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READING STRATEGIES OF L2 SPANISH BASIC USERS WITH
AN IMMIGRANT BACKGROUND
ESTRATEGIAS DE LECTURA EN USUARIAS BASICAS DE ELE
DE ORIGEN INMIGRANTE

JAVIER CHAO!
Universidad Nebrija

ABSTRACT: This article analyses the reading strategies used by three immigrant
1.2 Spanish learners in their everyday reading in Spanish. A pre-test was utilised to
gauge the students’ reading competence, and data regarding the representative everyday
text genres as well as reading strategies were collected by using specific tools for this
research context. The results justified the classification of the strategies in four groups,
according to the learners’ level of skill, which would be used in the future to implement
a reading strategy training. Furthermore, striking differences were observed among the
students’ performance, which suggested the necessity of restructuring the group, although
the lack of resources in this educational context would impede that solution. This fact
reflected a common dilemma within L2 teaching to immigrants.

RESUMEN: Este articulo analiza las estrategias de lectura que empleaban tres alumnas
inmigrantes de espafiol como lengua extranjera (ELE), al leer textos de su vida cotidiana
en espafiol. Mediante un pre-test se establecid su nivel de comprension lectora, y los
datos relativos a los géneros textuales representativos de los contextos reales en los
que se desenvolvian las aprendientes, asi como a Ias estrategias que empleaban cuando
lefan dichos textos, se recogieron mediante herramientas creadas para este contexto.
Los resultados permitieron clasificar las estrategias en cuatro grupos en funcién de su
dominio, lo que permitiria en un future implementar un entrenamiento en estrategias de
lectura. Se observaren ademds diferencias notables entre los resultados de las informan-

1. Este proyecto ha sido realizado gracias a la colaboracién de Caritas Diocesana de Lugo, las
fundaciones Sierra Pambley y la Merced Migraciones, la ONG ASILIM, el Centro de Acogida a
Refugiados de Sevilla y la Universidad de Damasco.
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tes, lo que haria recomendable reestructurar el grupo meta, aunque la falta de recursos
en este contexto educativo impidi6 dicha alternativa. Ello reflejé un problema habitual
que encuentra la docencia de segundas lenguas a inmigrantes.

KEYWORDS: reading comprehension, Spanish L2, immigration, strategies, text genres

PALABRAS CLAVE: comprensién lectora, ELE, inmigracion, estrategias, géneros textuales

1. INTRODUCCION

¢Qué podemos hacer, desde nuestra posicién de docentes, cuando nuestros alummos
experimentan problemas para comprender los textos escritos? Una de las respuestas
mas habituales a esta pregunta, en los diversos ambitos en los que se puede dar, es
que podemos ayudarles a ser unos lectores mds esiratégicos, mediante el empleo de las
estrategias adecuadas, definidas aqui como procedimientos conscientes que el lector es
capaz de activar para superar los diversos obsticulos que aparecen en la lectura. De hecho,
cuando hablamos de estrategias adecuadas queremos recalcar que no existe un modelo
estratégico efectivo a priori, sino que debemos estudiar las caracteristicas de cada grupo
de una manera individualizada y decidir qué estrategias son las mas apropiadas en su caso.

El recurso a las estrategias de lectura como medio de ampliacion de la competen-
cia lectora se apoya en una serie de conceptos que conviene definir brevemente, el
primero de los cuales es la comprensién lectora, entendida como una de las destrezas
0 habilidades lingiiisticas contempladas en ¢l enfoque comunicativo de la ensefianza
de lenguas (Mayor Sanchez, 2004: 45). Consideramos, de acuerdo con este enfoque,
que la lectura no consiste meramente en la decodificacion del texto escrite, sino que
abarca miiltiples dimensiones y trasciende el binomio decodificacidn-significado, hasta
el punto de alcanzar los conceplos de inferpretacion y sentido (Acquaroni Mufioz, 2004;
944). Por otra parte, muchos autores conciben la destreza lectora como una dicotomia
entre proceso y producto, es decir, entre lo que sucede en la mente del lector mientras
lee y el resultado final de la lectura. Ambas vertientes pueden observarse y ensefiarse
de maneras relativamente independientes. A pesar de que el enfoque comunicativo ha
querido acentuar la importancia del proceso en sus inicios, en los ultimos afios se ha
recuperado el interés por el producto, gracias, entre otros factores, a las dificultades
intrinsecas a la medicion de los procesos cognitivos de la lectura.

Cabe igualmente mencionar los modelos explicativos de dichos procesos de lectura,
en particular el modelo ascendente, segln el cual el lector es un mero decodificador de
signos mediante una secuencia serial o modular, desde signos aislados a otros slementos
cada vez mas amplios (Mayor Sanchez, 2000: 7, 0 el modelo descendente, que propone
igualmente una secuencia serial, pero inversa, desde los conocimientos que el lector posee,
hacia elementos cada vez mas simples del texto. Ambos modelos compatrten su caracter
unidireccional, y se diferencian en la importancia que conceden, respectivamente, a la
decodificacion ¢ a la interpretacion (Acquaroni Mufioz, 2004: 947). Una serie de circun-
stancias, como la aparicién de la feoria de los esquemas, o el desarrollo de la Lingiiistica
del Texto, propici6 la aparicién del modelo inferactivo, adoptado en el planteamiento del
presente estudio, que combina los planteamientos de los dos anteriores, dado que se con-
sidera que la lectura es un proceso paralelo —no serial—, que sigue ambas direcciones,
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y que el significado se construye de una manera Gnica en cada interaccion entre un texto
y un lector dados (ibidem: 947). . 3 .

En cuanto a las estrategias de lectura, existe en primer lugar una confum.on generalizada
a la hora de definir el concepto de estrategia. En nuestro trabajo seguimos la postura
de Martin Leralta (2007: 8} cuando sitia las estrategias en el conocxmle'nt.o procesual
y las diferencia de otros conceptos como procesos, técnicas, téctic-as,‘ act.lyldades, ete.,
utilizados en ocasiones sin una base tedrica adecuada para su (%e.hmltacwn, lo que ha
propiciado la aparicion de clasificaciones exhaustivas de dudfns'a utilidad para la ensefianza
{ibidem; 9). En nuestro planteamiento aceptamos los requisitos que utilizan Wenden Y
Rubin (1987: 7-8), adoptados asimismo por Mifiano Lépez (2000: 27) y Zenotz Iragi
(2009: 59) para delimitar las estrategias:

« Son actuaciones especificas, y no rasgos del alumno.

* Pueden ser observables desde el exterior o ne. '

+ Son desarrolladas y empleadas como respuesta a un problema o necesidad de la
comunicacién, .

* Pueden contribuir al aprendizaje de una lengua, tanto de manera directa como
indirecta. _ ) _ .

* Pueden ser empleadas de forma consciente, o bien ser automatizadas y mantenidas
por debajo de la consciencia. _ N

* Son procesos que pueden ser modificados, suprimidos o adquiridos en un momento
dado.

El ultimo de estos requisitos admite la posibilidad de que las estrategias sean aprenqldas,
y por lo tanto ensefiadas, postura que nosotros defendf.:mos frente a los auto‘res que niegan
esta posibilidad. Cuando nos referimos a las estrategias de lgctura en partu_:ular, aparece
una problemética derivada de la dificultad para observar y registrar la actuacién del lector,
en consonancia con el segundo de los requisitos anteriores. En efecto, una gran parte c!e
las estrategias de lectura no se pueden observar, lo que creemos que realza. la: importancia
de creer en su cardcter consciente y en la posibilidad de medirlas y describirlas.

Otra cuestion destacada que afecta a las estrategias de lec'tu.ra es el papel que en
ellas juega la metacognicidn, esio es, la capacidad de un mdly]duo para observi';lr de
forma consciente sus propios procesos lectores. Mokhtari y Reichard (2002) sos’genen
que los individuos que poseen un bajo nivel de comprensién lectora no son co_nsmentes
de su uso de estrategias para monitorizar la comprension delzl texto ¢ el propio uso d'e
estrategias. Este principio nos condujo, en las circunstancias de l.a preselnte‘mvestl-
gacion, a encontrar una clasificacion de estrategias de lectura particular, _mszrad_a en
el criterio triple establecido por Mokhtari y Reichard (2002), un ret.'erente mtema.c,lonai
en este campo, con tres categorias: estralegias globales;_estrategxfrs de resolucion de
problemas; estrategias de apoyo. Se realizaron modificaciones en €l para encontrar un
criterio propio, més simplificado, con solamente dos categorias:

» Estrategias de prevencicn: activadas a priori, antes de encontrar un Qb‘st‘éculo
concreto en el texto, para amortiguar su impacto cuando aparezca (por ejemplo,
intentar adivinar lo que se va a leer a continuacion).

» Estrategias de resolucion: activadas como respuesta a un problema concreto que
ha aparecido (por ejemplo, leer en alto un pasaje que no se comprende).
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Por otra parte, habida cuenta de que el estudio que aqui presentamos aborda la
ensefianza de segundas lenguas a aprendientes inmigrantes, es necesario delimitar el
concepto de inmigrante establecido aquf, ya que se trata de un término ambiguo que
puede designar a una gran variedad de individuos, En este caso hemos considerado que
la categoria de inmigrante se aplica a nuestras alumnas en cuanto que individuos adultos
con un bajo nivel de cualificacién, que llegan a Espafia para formar parte del mercado
secundario de trabajo, es decir, para ocuparse de empleos relativamente precarios o de
escasa consideracion social. La necesidad de gestionar tramites juridices, administrativos
0 laborales, y otras transacciones cotidianas, obliga a los inmigrantes a enfrentarse a
textos escritos en espafiol, lo que crea la necesidad de encontrar una manera adecuada
de potenciar su comprension lectora en el aula de espafiol. Se da la paradoja de que,
aunque la ensefianza de espafiol a inmigrantes es una necesidad social de primer orden,
tiene un coste que estos alumnos generalmente no se pueden permitir. Por ello, se suele
contar con la aportacion voluntaria de profesores y de organizaciones sin 4nimo de lucro,
lo que sin embatgo no justifica que esta ensefianza derive en procedimientos alejados de
las tendencias docentes actuales (Villalba Martinez y Hemidndez Garcia, 2005).

Al mismo tiempo, cabe considerar las necesidades particulares de lectura que puede
tener la poblacion inmigrante en Espafia, y en concreto los tipos de géneros textuales
que deben leer para la realizacion de las actividades cotidianas mencionadas mas arriba.
El género es un factor que determina en gran medida la comprensién de un texto, sea
escrito u oral, y lo hace tanto desde el punto de vista del lector como del texto: para el
lector, el hecho de conocer previamente la organizacion del discurso, la manera en ia
que se distribuye la informacién, o c6mo se marcan los cambios de contenido dentro
de €1, supone una notable ayuda para la comprension (Alderson, 2000: 39-40). Pero
ademds existe un aspecto de especial relevancia para la presente investigaci6n, y es
que cada género textual suele leerse con unos propésitos de lectura especificos, lo que
obliga a considerar que las estrategias de lectura dependen en gran medida dei tipo de
actividad lectora o de tarea a realizar (Martin Leralta, 2007: 24-25). Desde el punto de
vista del propio texto, se considera que ciertos géneros conllevan una mayor dificuitad
intrinseca que otros, en funcion de la diversidad o complejidad de sus caracteristicas
formaies y de sus contenidos (Alderson, 2000: 64).

El objetivo general del presente estudio era analizar las estrategias de lectura que
empleaban las alumnas de origen inmigrante en un curso de espafiol como segunda
lengua cuando se enfrentaban a la lectura de textos similares a los que deben leer en
sus vidas cotidianas. Ese andlisis permitirfa formular un diagnostico inicial para llevar
a cabo posteriormente la implementacion de un entrenamiento en estrategias de lectura,
con ¢l fin de subsanar las deficiencias lectoras halladas.

2. METODOLOGIA
2.1. INFORMANTES Y DISERO

Las participantes del estudio eran tres mujeres — A, B y C— inmigrantes, con un bajo
nivel de formacién académica, adultas y de nacionalidad marroqui, que habjan vivido en
Espafia entre cinco y diez afios y aprendian espafiol como segunda lengua dentro de un
grupoe de Espafiol para la integracion perteneciente a la asociacion Caritas Diocesana de
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Lugo. A lo largo de las clases previas se habia detectado que estas alumnas poseian una
notable fluidez en el espafiol oral, y podian comunicarse sin problemas tanto .dentro como
fuera del aunla, a pesar de los errores gramaticales que existian en su expresion, pero sin
embargo experimentaban claros problemas a la hora de enfrentarse a textos escritos de
caracter cotidiano, desde documentos administrativos de cierta complejidad formal a otros
géneros textuales considerablemente mas sencillos. Ademas, se habl'a. observado que la
dificultad para afrontar la lectura en espafiol producia reacciones afectivas pronunciadas,
y se habia percibido en ciertas ocasiones frustracidn y ansiedad durante las f:lases: C()fl’ el
fin de subsanar estos problemas se puso en marcha el presente proyecto de 1nvest1gacxc?n.

Se trataba de un estudio observacional, descriptivo, exploratorio, en el que consid-
eramos dos variables: los géneros textuales en espafiol que las informantes ]eiz%n de
manera cotidiana, y los tipos de estrategias que empleaban durante la lectura de.dlchos
géneros. Las preguntas de investigacion que sirvieron como punto de referencia para
guiar el desarrello del proyecto fizeron las siguientes:

« (Cudles son los géneros textuales en espafiol que las alumnas leen con mayor
frecuencia? .

+ ;Qué estrategias emplean para solucionar los problemas que existen en la lectura
de los textos en cuestion? _

+ ;En qué medida ayudan las estrategias a solucionar los problemas vy alcanzar una
comprensidn suficiente del texto®?

Dado que existia un vacio considerable en el campo de las estrategi_as de lectura
en aprendientes inmigrantes de segundas lenguas, considera.mos necesm:m desarroll;?r
en este proyecto una metodologia especifica y unas herramientas especificas, a partir
de aquellas que otros investigadores habian empleado previamente en ofros contextos.

2.2. RECOGIDA DE DATOS

En la primera etapa del estudio se realizé una prueba de nivel, a modo de pre-test,
consistente en un examen LETRA? (ver figura 1). A pesar de que el nivel del grupo habia
sido estimado por el profesor en un A2, de manera aproximada, esta prueba indicé que
el nivel de la informante B se encontraba marcadamente por debajo del umbral A'2-n
que constituye el criterio de superacién de este examen®. Es mds, la diferencia de nivel
observada entre la citada informante y sus compafieras parecié demasiado grande como
para mantener la homogeneidad en el grupo, lo que constituia un requisit‘o deseable de
la investigacion, por lo que se barajé la posibilidad de reubicar a esta informante en
un grupe diferente.

2. En el trabajo se define comprensién suficiente como ur grado aceptable y verosimil de
comprension del texto. : ' )

3. Correspondiente al Diploma de Lengua Espaiiola para Trabajadores Inmlgrante.s, d1§eﬁad0 pox."cl
Grupo de Investigacién en Lingiliistica aplicada a la ensefianza del espafiol de la Umver51da€i Nebrija.

4. El nivel A2-n combina ciertos descriptores del nivel europeo A2 con ofros propios de un
nivel Al, relativos a la correccién gramatical.
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2 . .
TAREA 2 3 - . .
4 - .
5 . L

1 .
TAREA 3 2 . ° »

3

TAREA 4 1 .
TOTAL (/16) 11 5 12
NOTA (sobre 10) 5.85 2.6 7.2

Figura 1: Prueba de nivel (examen LETRA).

Sin embargo, en nuestro contexto educativo, en el que se impartia una ensefianza
sin énimo de lucro, basada en un profesorado voluntario y con una carencia notable
de recursos, no era posible modificar los grupos preexistentes, por lo que no se pudo
encontrar un grupo mas apropiado para la informante B y el estudio tuvo que continuar
tal como estaba previsto. El @inico aspecto de la investigacion que se modificé a raiz
del resultado de la prueba de nivel fue que, en lugar de referirse a las alumnas como
aprendientes de nivel A2 en el proyecto, se emplearia a partir de aqui la denominacian
de wsuarias basicas de espafiol, término general con el que ¢l MCER designa a los
niveles Al y A2 (Consejo de Europa, 2002; 25-26),

La segunda etapa de la investigacién consistié en la recogida de los datos relativos a
la variable géneros textuales. Mediante una entrevista se registré en el diario del profesor
qué géneros reconocian leer habitualmente las informantes, para lo que se empled una
lista elaborada previamente por el investigador y ampliada por las propias alumnas a lo
largo de la entrevista, Entre dichos géneros se podia encontrar, entre otros, documentos
administrativos, facturas, informes médicos y folletos publicitarios. Se consideraron

como valores para esta variable todos aquellos géneros reconocidos por al menos una
de las informantes (ver figura 2).
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Género textual Reconocido por

Altas y bajas mensuales en la Seguridad Social

Factura de una tienda de electrodoméstices

Declaracién de la Renta

1
2
3 | Resolucion de la Agencia Tributaria
4
5

Informe médico de Urgencias

# | Historia de Vida Laboral

7 | Felleto publicitario de un supermercado

8 | Contrato de alquiler de un piso

9 | Subtitulos en espariol de peliculas y otros programas

Wl ||| w|w|w|w|w|w

1n | Sitins weh' redes sociales nartales de seninda mann

Figura 2: Géneros textuales.

Llegados a este punto lendria lugar la siguiente fase del estudio, la recogida de datos
relativos a la variable estrategias de lectura. Tal como se ha indicado, seria conveniente
emplear unas herramientas adecuadas a nuestro conlexto especifico de investigacion,
debido al vacio existente en este campo, lo que condujo al disefio de dos herramientas:
el cuestionario de estrategias de lectura para aprendientes inmigrantes (CELAL) y las
pregunias de elicitacion/intrespeceion (PE1). Ambas se inspiraron en el cuestionario
MARSI, creado por Mokhtari y Reichard (2002), que es un referente internacional
en el campo de las estrategias de lectura, pero que sin embargo fue concebido para
aprendientes de lenguas extranjeras en contextos universitarios y no se consideraba
pertinente su uso aqui.

El CELAI consistia en una serie de enunciados referidos a estrategias de lectura —
por ejemplo, uso diccionarios para entender lo que lea— que incluian una escala de
5 respuestas para conocer la frecuencia con la que las informantes empleaban dicha
estrategia, entre nunca ¥ siempre. En su version final se afiadio una respuesta adicional,
no sé, con el fin de detectar problemas en el uso de la herramienta. Los 29 items de los
que constaba finalmente el CELAI sirvieron para establecer los valores considerados
en el estudio para la variable estrategias de lectura, Cabe sefalar que este cuestionario
cra una herramienta de reportaje de estrategias, ya que las informantes declaraban en
clla el grado de uso de cada estrategia segln su criterio subjetivo. Las PEI por su parte
consistian en grupos de preguntas referidas a diversos textos que las informantes debian
leer previamente. Con las preguntas se intentaba observar las estrategias recogidas en
el CELAI aunque de un modo alternativo: mediante la elicitacién, con preguntas que
trataban de provocar el empleo de una estrategia determinada, que podria ser obser-
vada en el analisis de la respuesta correspondiente; o bien mediante la infrospeccion.
la reflexidn consciente del informante acerca de los procesos mentales que acaba de
experimentar, en los casos en los que la elicitacion no fuera viable. Se esperaba por lo
tanto que los datos del CELAI y las PEI, obtenidos mediante procedimientos diferencia-
dos. se complementasen entre si y facilitasen una perspectiva relativamente amplia del
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:znsrrgz:gi gsfudialado, las estrategias de lectura. Una vez di sefiadas ambas herramientas

'gualmente en esta fase del proyecto su validacio i ilotaje

con informantes de caracteristicas simi o e

ilares a las de la muestra, | iti i

ficar aquellos items it e A
: que resultaran problematicos. antes de i

recogida de datos en el propio estudio. ' e SR

3. RESULTADOS Y DISCUSION

B L::ea \:iez recogidos lr:ns datos, pretendiamos analizar qué tipos de estrategias eran
paces de emplear las informantes, para responder a la segunda pregunta de investi-

est i i i
b :n;(;?llparabr;va se prest}ﬁ atencion especialmente a aquellos items del cueslionario que
eraban potencialmente observables, esto i
es, los que aparecian iori
una de las PEI, como objetiv ; . . i
Jetivos a observar® (ver figura 3), Se i j
- S¢ apreciaron claros de

.~ r sajustes
CELAa]mbas fuentes, ya que las estrategias reportadas con una mayor frecuencia en el
Ademésno 'seduml'respt‘mr.ﬁz_m con aquellas que resultaron mds observadas en las PEl

- Seis de las diecisiete estrategias potencialmente observables no se llegaron z;

Estrategias de lectura

e TR

23245 : 5
1567 8 710111213 14 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 2 3o

Categorias de estrategias
m Observables CELAl = Observadas PE|

Figura 3: Andlisis comparativo de estrategias (CELAVPEI.

5. A eslos items p"[c!lc{allﬂcllli, Uhsﬂ \'HIDIL’S se afade la esh Hlegla [4. que fue Obscl vada pa
€ R P L o
Ialcla::'ll:llt{: &n I:l Xamen LL[ A I[’.'alillad[) en la Tueha dﬂ mvel, como se r 'Cogt: en ]d memaoria
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Por otra parte, también queriamos contemplar el uso de estrategias de prevencion y
de resolucion en general, para complementar el andlisis anterior basado en categorias
concretas de estrategias, y obtener asi una perspectiva global complementaria (ver
figura 4). En un primer momento percibimos que las alumnas empleaban una cantidad
claramente superior de estrategias de resolucion en detrimento de las de prevencion, en
una proporcién que se aproximaba al doble. Esto podria significar que las informantes
tuvieran una mayor dificultad a la hora de emplear estrategias de prevencion, lo que
tendria una clara relevancia para nuestra investigacion.

Estrategias reportadas Estrategias observadas
(mediante CELAI) (mediante PEl y LETRA)

= De prevencion
m De resolucion

s De prevencion
m De resolucion

Figura 4: Anilisis global de estrategias.

Sin embargo, la observacion de los datos desde otro punto de vista permitié apreciar
que en las propias herramientas existian muchos mas items referidos a estrategias de
resolucion que de prevencion (ver figuras 5 y 6). Asimismo, las alumnas empleaban
porcentajes muy similares de estrategias de prevencion y de resolucion cuando se com-
paraban las puntuaciones con las maximas posibles en cada herramienta: en el CELAI se
obtenia en torno a un 40% en ambas, y en las PEI en torno a un 20%. Estos datos nos
permitieron concluir que, en general, no existia una desigualdad perceptible en cuanto
a la capacidad de las alumnas para emplear uno u ofro tipo de estrategias,
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Estrategias de lectura (CELAI)

s i
0 L I =
Lite]
Ll
404
10N

De prevencion De resolucioén
m Puntuacion obtenida w Maxima puntuacion posible

Estrategias de lectura
(PEI/LETRA)

Lo
S0X
1o
Y
nis
0%
ank
0%
0%
1%
ns

De prevencion De resolucion
® Puntuacién obtenida m Maxima puntuacién posible

Figuras 5 y 6: Porcentajes de empleo de estratepias en cada herramienta,

Finalmente, a partir de los resultados obtenidos mediante ¢l CELAI, las PEI y el
examen LETRA', se crearon cuatro grupos de estrategias segin su grado de dominio
(ver figura 7). En primer lugar, se dividieron las estrategias en funcion de su posicion
por encima o por debajo de la puntacion media obtenida en el CELAL, y los dos grupos
resultantes se subdividieron. a su vez, en funcion de los resultados obtenidos en las PEL
De este modo, cada estrategia pasd a encuadrarse en uno de los cuatro grupos, A-D,

que tendrian un orden descendente de prioridad a la hora de disefiar el entrenamiento
estratégico subsiguiente.

6. Aunque el examen LETRA se habia coneebido en un principio Gnicamente como un pre-
test. se empled posteriormente como una herramienta de elicitacion. ya que Jos resultados de sus
items permitian observar ¢l uso de algunas cstrategias,
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Un hecho relevante en este punto fue que el bajo nivel observado en los resultados
de la informante B en las PEI provocé la inclusion de una gran mayoria de estrategias
en los primeros grupos, es decir, los menos dominados por las alumnas. De hecho, en
el grupo D solo se incluyé finalmente una estrategia, la correspondiente al item 26 del
CELAL Ello reflejé una vez mas cdmo la heterogeneidad impuesta en este grupo meta
afectaba a las decisiones tomadas en la investigacion.

¢$COMO DOMINAN CADA ESTRATEGIA?

N J OBSERVACION
PEI/LETRA (?)

PUNTUACION
EN CELAI (?)

| OBSERVACION
LRGN 3 PEVLETRA(?)

Figura 7: Agrupacion de estrategias en funcion del dominio observado.

Por otro lado, para hallar una respuesta a la tercera pregunta de investigacion, es
decir, para determinar en qué medida les ayudaban esas estrategias a comprender, se
analizaron los resultados de las PEI y del examen LETRA, ya que durante la recogida
de datos se habia marcado con un color distintivo aquellas estrategias que, aunque
habian sido empleadas por las informantes, no conducian a la resolucion de la tarea
correspondiente. Se obtuvo una respuesta satisfactoria para casi todos los items, excepto
para el 10 y el 13. Dado que la estrategia 13 ya se encontraba entre las menos domi-
nadas por el grupo meta, esto es, en el grupo A, la tnica decisidn que se tomé en este
punto fue la de incluir la estrategia 10 en el grupo C y no en el D, para que recibiese
una mayor atencion en el entrenamiento estratégico que se pretendia implementar con
posterioridad a este estudio.

4. CONCLUSIONES

Los resultados expuestos y analizados permitieron cumplir con los objetivos especi-
ficos establecidos v se pudo formular el diagnéstico que constituia el objetivo general
del estudio, lo que nos permitiria perseguir en un futuro la finalidad del proyecto, me-
diante la implementacién de un entrenamiento en estrategias de lectura para aumentar
la competencia lectora del grupo meta. Por otra parte, el predominio observado de las
estrategias de resolucién frente a las de prevencion no parecio tener relacion con la




82 JAVIER CHAO

capacidad de Ias informantes para emplear cada tipo de estrategias, sino mas bien con la
mayor presencia de estrategias de resolucién en las herramientas, lo que podria sugerir
una mayot importancia de ese tipo de estrategias en el presente contexto de lectura y
nivel lingiiistico. '

Se ha puesto de manifiesto como las caracteristicas del contexto educativo, el aula
de espafiol para inmigrantes con un bajo nivel formativo, influyeron en la interpretacién
de los resultados. El hecho de que una de las alumnas presentase un nivel de compe-
tencia en la lengua objeto notablemente inferior a la de sus compafieras no motivd la
reubicacién de dicha alumna en un grupo diferente, lo que probablemente si habria
sucedido en otros contextos. Aparte de esta diferencia de nivel, y probablemente como
consecuencia de la misma, se encontrd una gran desigualdad entre la actuacién de esta
misma alumna y sus compafieras en las PEL Estas diferencias obligaron a incluir un
nimero elevado de items entre los grupos de estrategias menos dominadas, y por tanto
mds prioritarias para el entrenamiento posterior, lo que impediria la concentracién de
recursos did4cticos en un niimero menor de estrategias. En definitiva, Ia necesidad de
que los inmigrantes aprendan el espafiol para su integracion, unida a la falta de recursos
que caracteriza este tipo de enseflanza, obligé, como sucede en numerosas ocasiones,
a adaptarse a una situacién educativa impuesta,

En refacién con las limitaciones del estudio, cabe sefialar la posible interferencia de
Ia afectividad en los resultados obtenidos para la informante B. Su puntuacion en las
PEI fue considerablemente més baja que las de sus compaiieras, algo en cierto modo
esperable dade que ya habia sucedido en la prueba de nivel. Sin embargo, llamé la
atencién que sus resultados en el CELAI no reflejaran esas diferencias. Al margen de la
posibilidad de que la alumna alterase su reportaje de empleo de estrategias en el CELAI
para reflejar una competencia estratégica superior a la real, cabe pensar que las bajas
puntuaciones en las PEL y en la prueba de nivel podrian deberse a reacciones afectivas
de la informante ante estas pruebas’, aunque ¢l replanteamiento del estudio de cara a
considerar la afectividad como una nueva variable no estaba dentro de las posibilidades
de este proyecto, Asimismo, las notables diferencias de nivel detectadas entre Ia inform-
ante B y sus compafieras pudieron constituir otra variable interviniente impuesta por el
contexto, como se ha mencionado. Otra limitacién destacable fue la falta de recursos
disponibies para la validacién de las herramientas disefiadas para la ocasion, tanto el
CELAI como las preguntas. Es probable que con un mayor niimero de participantes en
el pilotaje de las PEI se hubiera observado un mayor nimero de estrategias, y conven-
dria igualmente revisar las modificaciones resultantes de los pilotajes, como los items
afiadidos a las PEI, en cuyas respuestas se observaron algunas incoherencias. También
seria conveniente disponer de un mayor niimero de respuestas y comentarios acerca del
CELAIL de cara a aumentar Iz validez y fiabilidad de la herramienta,

Entre las aportaciones que puede presentar este trabajo, podemos mencionar dos
referidas a la ansencia de trabajos sobre estrategias de lectura en aprendientes inmigrantes
con escasa formacién: en primer lugar, el disefio y ia validacién de unas herramientas

7 Algunas observaciones registradas en el diario del profesor apoyan esta idea: la informante
parecia bloqueada en ocasiones e hizo comentarios como es demasiado nivel para lo que guiere
aprender;, llegamos agui mayores y esto son cosas para nativoes, no para nosotras.
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de toma de datos adaptadas a las caracteristicas de nuestro contexto de in.ves_tigacién,
que podrian ser reutilizadas y readaptadas a los contextos de proyectos 51m11a_res; en
segundo lugar, dado que se ha arrojado luz sobre un area de eStl:ldl() poco considerada
hasta el momento, pretendemos que el proyecto haya comunicado un componer}te
motivacional y que pueda funcionar como un estimulo para quien se plantee ampliar
el conocimiento disponible en este campo, De esta manera, esperamos que el prc?sente
trabajo cumpla un deseo expresado en ¢l Manifiesto de Santander (Villalba Martinez y
Hernandez Garcia, 2005).
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